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NAJCZESTSZE PRZYCZYNY DOSTOSOWANIA WYMAGAN
EDUKACYJNYCH:

| ZABURZENIA ROZWOJOWE — Niepetnosprawnosc

* Obejmujg m.in.: niestyszenie, niedostyszenie, niewidzenie,
niedowidzenie, niepetnosprawnosc¢ ruchowa w tym afazja,
niepetnosprawnosc intelektualng, autyzm, zespot Aspergera,
niepetnosprawnosci sprzezone, choroby przewlekte, niedostosowanie
spoteczne, zagrozenie niedostosowaniem spotecznym.

e Uczniowie z takimi zaburzeniami wymagajg stosowania specjalnej
organizacji nauki - tresci, metod i warunkow pracy,



Definicja niepetnosprawnosc

Nie istnieje powszechnie uznana definicja niepetnosprawnosci. Sam termin nie jest jednak do
korica jednoznaczny. Swiatowa organizacja zdrowia (WHO) wprowadza nastepujgce pojecia
niepetnosprawnosci, uwzgledniajgc stan zdrowia cztowieka:

* Niesprawnosc (impariment) — kazda utrata sprawnosci lub nieprawidtowos¢ w
. budowie czy funkcjonowaniu organizmu pod wzgledem
. psychologicznym, psychofizycznym lub anatomicznym

* Niepetnosprawnosc ( disability)- kazde ograniczenie badz niemoznos¢ wynikajgce z
niesprawnosci prowadzenia aktywnego zycia w sposob lub zakresie uznawanym za typowe dla
cztowieka.

* [1] “International Classification of Impariments Disabilities and Handicaps” World Health
Organisation, Geneval980r.


http://forestap.republika.pl/niepelnosprawnosc.htm

 Definicja ogdlna (medyczna)

* Niepetnosprawng jest osoba, ktorej stan fizyczny (i) lub psychiczny, trwale
lub okresowo utrudnia, ogranicza lub uniemozliwia wypetnianie zadan
zyciowych i rol spotecznych zgodnie z normami prawnymi i spotecznymi.

e uszkodzen.

. W polskim prawie ,0soba niepetnosprawna” pojawita sie w 1982r. w
Uchwale Sejmu w sprawie inwalidow i oséb niepetnosprawnych. W
nastepnych latach podejmowano wiele prob zdefiniowania tego pojecia.
Efektem tych prob byta definicja opracowana przez specjalistow
powotanych przez Petnomocnika ds. osob Niepetnosprawnych w
nastepujgcym brzmieniu:



, Niepetnosprawng jest osoba, ktorej stan fizyczny /lub/ psychiczny
trwale lub okresowo utrudnia, ogranicza lub uniemozliwia
wypetnienie zadan zyciowych i rol spotecznych zgodnie z przyjetymi
normami prawnymi i spotecznymi”.



Orzeczenie o0 niepetnosprawnosci dla potrzeb
spotecznych (Powiatowe zespoty orzekania o
niepetnosprawnosci

Symbole przyczyn niepetnosprawnosci:

01-U - uposledzenie umystowe;

02-P - choroby psychiczne;

03-L - zaburzenia gtosu, mowy i choroby stuchu;
04-0 - choroby narzagdu wzroku;

05-R - uposledzenie narzadu ruchu;

06-E - epilepsija;

07-S - choroby uktadu oddechowego i krgzenia;
08-T - choroby uktadu pokarmowego;

09-M - choroby uktadu moczowo-ptciowego;
10-N - choroby neurologiczne;

11-1-inne, w tym schorzenia: endokrynologiczne, metaboliczne, zaburzenia enzymatyczne, choroby zakazne
i odzwierzece, zeszpecenia, choroby uktadu krwiotwodrczego.

12 — C catosciowe zaburzenia rozwoju



Licz 0a orzeczen o niepethosprawnosci
yvdanych przez PZON w S|erpcu

Symbol
niepetnosprawnosci

01-U 1 1 4
02 -P 0 0 2
03-1L 15 7 5 3
04-0 15 3 3 9
05-R 17 3 4 10
06-E 11 1 7 3
07-S 15 6 3 6
08-T 1 0 0 1
09- M 8 4 2 2
10-N 24 12 4 8
11— 17 3 7 7
12-C 22 1 5 16
153 Dane PCPR Sierpc p. Dyrektor

Dzieki uprzejmosci A Gorczycy



Orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydawane
przez Zespoty Orzekajgce przy Publicznych Poradniach P-P (dla
potrzeb oswiatowych)

* niestyszagcym, stabostyszgcym,
* niewidomym, stabowidzacym
* Z niepetnosprawnoscig ruchowy, w tym z afazjg,

e z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, umiarkowanym i
Zznacznym

* zautyzmem, w tym z zespotem Aspergera,

* Z niepetnosprawnosciami sprzezonymi.

e Zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
* Niedostosowanych spotecznie



NAJCZESTSZE PRZYCZYNY DOSTOSOWANIA WYMAGAN
EDUKACYJNYCH:

Il ODCHYLENIA ROZWOJOWE —inteligencja nizsza niz przecietna.

11l SPECYFICZNE TRUDNOSCI W UCZENIU SIE — termin dotyczacy zaburzen
pojawiajgcych sie u uczniow o prawidtowym rozwoju umystowym, a nierzadko u
dzieci bardzo zdolnych.
dysleksja
» dysortografia —dysgrafia
dyskalkulia
dzieci zdolne
dzieci przewlekle chore
dzieci powracajgce z zagranicy
dzieci w sytuacjach traumatycznych i kryzysowych
dzieci zaniedbane srodowiskowo




Dostosowanie wymagan do specjalnych potrzeb
edukacyjnych — warunki zewnetrzne

-zapewnhienie odpowiedniej akustyki pomieszczenia, -
posadzenie ucznia w pierwszej tawce, z dala od okna,
-odpowiednie ustawienie tawek w sytuacji dziecka
poruszajgcego sie na wozku,

- odrebne pomieszczenie dla dzieci chorych np.. na
epilepsje czy cukrzyce, itp.. )




Dostosowanie wymagan do specjalnych potrzeb
edukacyjnych — warunki edukacyjne

* Dostosowanie sposobu komunikacji

* Wydtuzenie czasu pracy

* Zmiang form aktywnosci ( metody podajgce, aktywizujgce )

* Dzielenie materiatow na mniejsze partie

* Odwotywanie do konkretu

» Stosowanie metody poglgdowosci — wielozmystowe poznawanie
* Dostarczanie odpowiedniej ilosci bodzcow

e Zastosowanie dodatkowych srodkow dydaktycznych i sSrodkow
technicznych ( opatrzenie filmu w tekst pisany )

e Stosowanie zroznicowanych kart pracy do samodzielnego
rozwigzywania



Dziecko z niepetnosprawnoscia intelektualna w stopniu
lekkim

* Dziecko niepetnosprawne intelektualnie w wyniku oddziatywania wielu
czynnikow lub uszkodzen centralnego uktadu nerwowego ma utrudniony i
zaburzony poziom

spostrzegania

uwaga

pamiec logiczna

zaburzone myslenie abstrakcyjne, stowno-pojeciowe.

* |ch rozw6j bardzo czesto zatrzymuje sie na poziomie myslenia
* konkretno - obrazowego.

* mysleniem przyczynowo-skutkowym

* Emocje uczniow z niepetnosprawnoscig intelektualngw stopniu lekkim
charakteryzujg sig sztywnoscig oraz matym zroznicowaniem




W pracy z dzieckiem niepetnosprawnym w stopniu lekkim
nauczyciel powinien zwrocic szczegolna uwage na:

* uczenie sie w indywidualnym tempie

e ograniczenie instrukcji stownych na rzecz wprowadzania
stowno — pokazowych.

* stosowanie wielu powtorzen udzielanych instrukcji i state
utrwalanie pamietanych tresci

* staty nadzér, gdyz uczniowie ci szybciej sie nudzg,

* pochwaty, zachety, nagrody. Wazne jest nieustanne
motywowanie



stosujemy prace na konkretach z uwzglednieniem krotkotrwatych okreséw koncentraciji,
kierujemy krotkie i zrozumiate polecenia,

uatrakcyjniamy wizualnie materiat podawany etapami,

korzystamy z roznych pomocy dydaktycznych,

uwzgledniamy wolne tempo uczenia sie,

dajemy wiecej czasu na opanowanie materiatu,

materiat dzielimy na mniejsze partie,

stosujemy pytania naprowadzajace, wyjasniamy polecenia podczas sprawdzianow,

zwracamy szczegolng uwage na odroznianie istotnych tresci, np. podkreslamy markerem rzeczy
wazne do zapamietania

uwzgledniamy w ocenie wktad pracy w wykonanie ¢wiczenia,
stosujemy réznorodne form wzmocnien pozytywnych w celu zwiekszenia motywacji do nauki,
unikamy trudnych, czy bardzo abstrakcyjnych pojec,

czesto odwotujemy sie do konkretu, przyktadu



omawianie niewielkich partii materiatu

1 0 mniejszym stopniu trudnosci

pozostawianie wiecej czasu na jego utrwalenie
szerokie stosowanie zasady pogladowosci

zadawanie do domu tyle, ile uczen jest w stanie wykonac¢
samodzielnie

zajecia dodatkowe w ramach zespotu
dydaktyczno-wyréwnawczego, gdzie nalezy oprocz
wyjasniania biezacych zagadnien programowych
usprawniac¢ funkcje poznawcze (procesy intelektualne 1
percepcyjne)

nie krytykowac, nie ocenia¢ negatywnie wobec klasy



W pracy z dzieckiem niepetnosprawnym w stopniu lekkim
nauczyciel powinien zwrocic szczegolna uwage na:

* wsparcie rodzicow, psychoedukacje i pomoc ze strony placowki
edukacyjnej w radzeniu sobie z pojawiajgcymi sie trudnosciami
wychowawczymi

* wWzmachnianie procesu uczenia sie poprzez stosowanie metod
aktywizujacych

* wdrazanie uczniow do samodzielnosci

* motywowanie do pracy

* systematyczne ocenianie efektow uczenia sie
* umozliwienie osiagniecia sukcesu

* budowanie wiary we wtasne mozliwosci



Ocenianie

*\W ocenianiu nalezy potozy¢ nacisk na
ocene jako Srodek pozytywnego
wzmachiania osiggniec ucznia.

* Ocena powinna dotyczy¢ konkretnych
umiejetnosci i wiadomosci, a takze
uwzgledniac wkiad pracy ucznia.




Dostosowania wymagan edukacyjnych dla uczniéw z obnizonymi
mozliwosciami intelektualnymi. Sposoby postepowania i formy
pomocy:

» dostosowanie procesu dydaktycznego i wymagan edukacyjnych do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznia — na podstawie opinii poradni
psychologiczno - pedagogicznej

e udziat w zajeciach korekcyjno — kompensacyjnych, dydaktyczno —
wyrownaweczych, tworzenie klas terapeutycznych w celu stymulowania
rozwoju poznawczego i zmniejszania trudnosci w opanowaniu wiadomosci i

umiejetnosci szkolnych

e dostrzeganie mocnych stron, pozytywnych dziatan, staran w zakresie
wyrownywania brakow — w celu budowania pozytywnej samooceny i
motywowania do nauki



Uczniowie
stabowidzacy



W pracy z dzieckiem stabowidzacym nalezy
wiedzieé:

* na ile dziecko widzi i w jakich warunkach

* co nalezy zrobi¢, aby poprawic¢ warunki funkcjonowania
wzrokowego ( np.. éwiczenia usprawniajgce widzenie )

* czy i jakie prowadzi¢ zajecia usprawniajgce pozostate zmysty



Uczniowie stabowidzacy:

uszkodzenie widzenia obwodowego (widzenie lunetowe) — uczen
potrafi czytaC drobny druk, ale ma problem z poruszaniem sie w
przestrzeni, nie czyta map)

uszkodzenie widzenia centralnego ( zmniejszenie ostrosci wzroku )
— uczen swobodnie sie porusza, ma problem z czytaniem,
pisaniem, odroznianiem matych elementow

Dodatkowo moze przeszkadzaé¢: mroczki, oczoplas, zaburzenia w
adaptacji do zmiennego oswietlenia, daltonizm.




W pracy z uczniem stabowidzgcym nalezy:

wiedziec o potrzebie i umozliwi¢ uczniowi korzystanie ze specjalistycznych
pomocy ( np.. dodatkowe oswietlenie, lupy, folie optyczne, lupy na statywie,
reczne z duzym polem widzenia, ksigzki elektroniczne, badz nagrana z
lektorem, pulpit ruchomy, papier z pogrubiong liniag, ksigzki z powiekszonym
drukiem, deska z klipsem stabilizujaca) )

posadzic¢ ucznia blisko nauczyciela i tablicy

sprawdzic jakiej wielkosci litery dziecko widzi

zapoznac sie z rodzajem wady wzroku

zadbac o kontrast kredy i tablicy

zadbac o statosc¢ przedmiotow w klasie

pozwala¢ podchodzi¢ do tablicy i do eksponowanych przedmiotow

pamietac, ze oprocz tego, ze uczen stabo widzi moze miec zaburzong orientacje
przestrzenng i wyobraznie

roznicowac formy odpowiedzi — przewaga ustnych



Istotne miejsca na terenie szkoly powinny by¢ oznaczone (np.
przyklei¢ zolty pasek), tj. wejscia do klas, poczatek schodow, stupy na

korytarzu itp.; umiesci¢ porgcze przy schodach 1 na $cianach o kolorze

kontrastujgcym ze Scianami

uczen powinien siedzie¢ w taki sposob, aby jego oczy znajdowaly si¢
doktadnie na wprost czytanego tekstu czy tez monitora (stosowanie
podktadek pod ksigzki oraz ruchomych monitoroéw)

Blat lawki powinien by¢é matowy (bez btyszczacych elementéw), mozna
umiesci¢ podktadke antyposlizgows, aby nie spadaty przedmioty 1 kartki z
tawki

dostosowanie kroju wielkosci i grubosci czcionki (uczen z
ograniczonym polem widzenia moze wybiera¢ czcionke nie pogrubiong:
A, B, M, 8, H, 3 natomiast uczen z obnizong ostroscig raczej pogrubiong:
A, B, M, 8 H,3)

dostosowanie tla tekstu stosujac zasade¢ kontrastu barw np. poprzez
zakreslacze, okienko - typoskop, oraz dostarcza¢ informacji dotykowe;
(uwypuklone litery, wzory)

T1idActanitionia +alb-ctihvxr f1nin foctiassr canrass Aratans~h sx1ad~a) \A7 \W/avrell



e zwracanie uwagi na szybka meczliwos¢ ucznia
Zwi3zang ze zuzywaniem wiekszej energii na
patrzenie 1 interpretacje informacji

e umozliwienie uczniowl korzystania z komputera
na lekcji 1 urzadzen elektronicznych
wspomagajacych ucznia stabowidzacego

e w geometril nalezy wprowadza¢ uproszczone
konstrukcje

- niechec do pracy wzrokowej, drazliwosci,
krotkiego czasu koncentracji uwagi,
zwiekszonej meczliwosci,
trudnosci z  wykonywaniem codziennych
CZyNnnosci.



Uczniowie stabostyszacy



Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych do potrzeb
stabostyszacych

zapewnic¢ dobre oswietlenie klasy oraz miejsce dla dziecka w pierwszej
tawce w rzedzie od okna. Uczen bedac blisko nauczyciela ( od 0,5 do 1.5
m), ktorego twarz jest dobrze oswietlona, moze stuchad jego wypowiedzi i
jednoczesnie odczytywac mowe z ust.

nauczyciel mowigc do catej klasy, powinien staé¢ w poblizu dziecka zwrécony
twarzg w jego strone - nie powinien chodzi¢ po klasie, czy by¢ odwrécony twarzg do
tablicy, to utrudnia dziecku odczytywanie mowy z jego ust

trzeba zadbac o spokdj i cisze w klasie, eliminowad zbedny hatas.

Zaktocenia stanowig problem dla uczniow z aparatami stuchowymi,
poniewaz s3 wzmacniane przez aparat

nalezy upewnic sie czy polecenia kierowane do catej klasy sg wtasciwie
rozumiane przez dziecko niedostyszgce. W przypadku trudnosci zapewnic
mu dodatkowe wyjasnienia, sformutowac inaczej polecenie, uzywajac
prostego, znanego dziecku stownictwa.



Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych do potrzeb
stabostyszacych

uczen z wadg stuchu ma trudnosci z rownoczesnym wykonywaniem kilku czynnosci

w czasie lekcji wskazane jest uzywanie jak najczesciej pomocy wizualnych i tablicy (
m.in. zapisanie nowego tematu, nowych i wazniejszych stéw, dat na lekcji historii itp. )

mozna przygotowac uczniowi z niedostuchem plan pracy na pismie opisujgcy
zagadnienia poruszane w ka’fad2|e lub poprosic innych uczniow w klasie, aby robili
notatki z kopig i udostepniali je koledze

- stopien i charakter niedostuchu

poziom rozumienia, stopien rozwoju mowy, ( zasob opanowanego stownictwa,
zdolnos¢ do odczytywanla mowy z ust)

Dyktanda przeprowadzac indywidualnie- wskazane jest wolne dyktowanie
Czytajac lektury — wyznaczy¢ wazniejsze fragmenty
- skupic€ sie na usprawnianiu rozumienia tekstu a nie tempa



Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych do potrzeb
stabostyszacych

nauczyciel podczas lekcji powinien czesto zwracac sie do dziecka niestyszacego, zadawac
pytania — ale nie dlatego, aby oceniac jego wypowiedzi, ale by zmobilizowac¢ go do lepszej
koncentracji uwagi i utatwi¢ mu lepsze zrozumienie tematu

z uwagi na wolne tempo czytania, dziecko potrzebuje wiecej czasu na przeczytanie catej
ksigzki, dlatego z pomocg rodzicow czyta catg lekture lub tylko wskazany rozdziat. Dla
utatwienia zrozumienia tresci nauczyciel moze podac pytania pomocnicze, na ktore
dziecko powinno przygotowac odpowiedzi — czytajgc wczesniej lekture

dziecko czytajac lekture, krétkie opowiadanie — moze zatozy¢ swoj stowniczek
niezrozumiatych zwrotéw

pisanie ze stuchu jest najtrudniejszg forma pisania, a szczegdlnie dla dziecka z
zaburzonym stuchem i nieprawidtowa wymowa, dlatego tez nalezy stosowac ¢wiczenia w
pisaniu ze stuchu tylko wyrazow lub zdan, wczesniej z dzieckiem utrwalonych, w oparciu o
znane mu stownictwo. Jezeli pisanie ze stuchu sprawia dziecku niedostyszgcemu duze
trudnosci mozna je zastgpi¢ inng forma ¢wiczen w pisaniu



Ocenilanie

* - rodzaj ubytku stuchu

- wysitek ucznia

- btedy artykulacyjne, gramatyczne, nie powinny
wptywac na ocene

- o0 sprawdzianach i klasowkach uczen powinien byc
poinformowany z wyprzedzeniem

e zwracanie uwagi czy dziecko ma witgczony aparat stuchowy i czy jest
on sprawny



Uczniowie z niepetnosprawnoscig ruchowag w
tym z afazja

* Niepetnosprawnosc ruchowa zwykle ogranicza nie tylko mozliwosci
lokomocyjne i manipulacyjne jednostki, ale takze jej doswiadczenia
poznawcze, kontakty spoteczne i mozliwosci samorealizacji w roznych
dziedzinach zycia. Wynika to z faktu, ze to dzieki umiejetnosciom
ruchowym oraz zdolnosci ich przetwarzania na nowe czynnosci cztowiek
moze dostosowywac sie do srodowiska i czynnie na nie oddziatywac.
Aktywnosc¢ ruchowa pozwala mu przeobrazac rzeczywistosc zgodnie z
wtasnymi zamierzeniami i realizowac swoje plany, dajgc mozliwosc bycia
samodzielnym i kreatywnym. Grupa dzieci z niepetnosprawnoscig ruchowa
jest bardzo zréznicowana ze wzgledu na etiologie i rodzaj schorzenia oraz
zakres dysfunkcji, ktére determinujg stopien obnizenia sprawnosci
motorycznych i psychofizyczne mozliwosci podejmowania wtasnej
aktywnosci



Poziom ich funkcjonowania zaleze¢ bedzie od:

rodzaju uszkodzenia (dotyczace osrodkowego lub obwodowego uktadu nerwowego),
okresu, w ktérym doszto do niepetnosprawnosci (wrodzona lub nabyta);

stopnia niepetnosprawnosci (lekka, umiarkowana czy znaczna).

150 Wsraod schorzen najczesciej powodujgcych niepetnosprawnosc ruchowa u dzieci
wymienic¢ nalezy:

1) mézgowe porazenie dzieciece (mpdz),
2) dystrofie postepujace miesni,

3) przepukline oponowo-rdzeniowg, 4)
skrzywienie boczne kregostupa, 5)

i inne, w tym: wrodzong sztywnosc¢ stawow, choroby nerwowo-migsniowe (w tym
rdzenlowy zanik miesni, neuropatie, mlopatle) fakomatoze, kolagenoze, nowotwory
kosci, martwice kosci, miastenie, osteoporozg, polineuropatieg, porazenie splotu
ramlennego wady stop, wodog OWIe wrodzong tamliwosc¢ kosci, oraz amputacje



Uczniowie z zaburzeniami rozwoju mowy (ORM,
afazja, wady wymowy, nieptynnosc mowy

* Mozliwe formy pomocy
* - terapia logopedyczna na terenie szkoty i /lub/ poradni

- dostosowanie wymagan edukacyjnych ucznia do mozliwosci na
podstawie opinii poradni psych — ped.

* - wspieranie ucznia w zwigzku z ryzykiem trudnosci w funkcjonowaniu
emocjonalno - spotecznym



Jczniowie z powaznymi zaburzeniami w
Komunikowaniu sie

e Termin uczniowie z powaznymi zaburzeniami w porozumiewaniu sie obejmuje

kilka grup dzieci:

- grupa ekspresji jezykowej tzn. tych, ktorzy styszg i rozumiejg mowe, ]Jednak nie
moga jej uzywac jej w ogole i do ekspresji potrzebujg alternatywnych form jezyka

- grupa jezyka alternatywnego ktorej przedstawiciele majg problem zaréwno z
rozumieniem mowy jak tez z jezykowg ekspresjg werbalng. Aby porozumiewac sie
z nimi jezykowo dla catego procesu trzeba ustanowic jezyk alternatywny: forme
komunikacji dzieki ktérej osoby te naucza sie rozumiec przekaz innych i na bazie
tej umiejetnosci same zaczng jej uzywac

- grupa wsparcia jezykowego: sg w niej dzieci i mtodziez, ktore rozumie{ja mowe i
podejmujg proby mowienia, jednak przekaz werbalny nie j{est zrozumiaty i
adekwatny do potrzeb oraz mozliwosci poznawczych i spotecznych dziecka. Dla
nich jezyk alternatywny ma stanowic uzupetnienie lub wsparcie jezyka

mowionego



Zespo6t Aspergera

wspieramy rozwoj umiejgtnosci rozpoznawania i rozumienia emocji nazywajgc
w sposob adekwatny do wieku ucznia mimike, gesty, mowe ciata;

unikamy dotykania dziecka nadwrazliwego na dotyk;
wydajemy polecenia uzywajac krotkie komunikaty;

zadania na lekcji dzielimy na wieloetapowe, krotsze czesci;
wyznaczamy mniejszg ilos¢ zadan do wykonania;

wydtuzamy czas sprawdzianow;

sprawdzamy, czy niezbedne instrukcje uczen zapisat w zeszycie;
chwalimy ucznia tak czesto, jak tylko to mozliwe;
wykorzystujemy mocne strony ucznia, np. zainteresowania;
zadajemy krotsze prace domowe;

wyjasniamy metafory i wyrazy wieloznaczne;

uzywamy prostego, jednoznacznego jezyka, unikamy ironii, dowcipow, idiomow,
przenosni.



Dyskalkulia

* oceniamy przede wszystkim tok rozumowania, a nie techniczng
strone liczenia. Uczen ma, bowiem sktonnos¢ do przestawiania
kolejnosci cyfr w liczbie i przez to jej zapis jest btedny.

 Zty wynik koncowy wcale nie swiadczy o tym, ze dziecko nie rozumie
zagadnienia

poprawny - wystawienie uczniowi oceny pozytywnej
* nie krytykowac, nie ocenia¢ negatywnie wobec klasy



Dysgrafia

* Dostosowanie wymagan dotyczy formy sprawdzania wiedzy, a nie
tresci. Wymagania merytoryczne, co do oceny pracy pisemnej
powinny byc ogodlne, takie same, jak dla innych uczniéw, natomiast
sprawdzenie pracy moze by¢ niekonwencjonalne. Np., jesli nauczyciel
nie moze przeczytac pracy ucznia, moze go poprosi¢, aby uczynit to
sam lub przepytac ustnie z tego zakresu materiatu.

* wskazane jest akceptowanie pisma drukowanego, pisma na

maszynie, komputerze, zwtaszcza prac obszernych (wypracowan,
referatow)

* nie krytykowac estetyki pisma, nie ocenia¢
negatywnie wobec klasy



Dysortografia

* dostosowanie wymagan dotyczy formy sprawdzania i oceniania wiedzy z
tego zakresu

* robiC sprawdziany polegajgce na uzasadnianiu pisowni wyrazow, odwotujgc
sie do znajomosci zasad ortograficznych,

* oceniac odrgbnie merytoryczng strong pracy
oil erQbI?ie poprawnosc pisowni, nie wpisujgc tej drugiej oceny do
ziennika

. dysortoir_afia nie uprawnia do zwolnienia ucznia z nauki ortografii i
gramatyci

* nalezy pozwoliC uczniom na korzystanie ,
ze stownikow ortograficznych podczas pisania wypracowan, prac klasowych

* nie kryt%/kowaé i nie oceniac negatywnie wobec klasy za btedy
ortograficzne, fonetyczne, interpunkcyjne itd.



Dysleksja

* kontrolowac stopien zrozumienia samodzielnie przeczytanych przez
ucznia polecen, szczegdlnie podczas sprawdzianow (wolne tempo
czytania, stabe rozumienie jednorazowo przeczytanego tekstu moze
uniemozliwi¢ wykazanie sie wiedzg
z danego materiatu)

 ze wzgledu na wolne tempo czytania lub/i pisania zmniejszy¢ ilo$¢
zadan (polecen) do wykonania w przewidzianym dla catej klasy czasie

lub wydtuzy¢ czas pracy ucznia.



Dysleksja

stosowanie testow wyboru, zdan niedokonczonych, tekstow z lukami — pozwoli to uczniowi
skoncentrowac sie na kontrolowanej tematyce,
a nie na poprawnosci pisania

wskazane jest preferowanie wypowiedzi ustnych, sprawdzanie wiadomosci powinno odbywac sie
czesto i dotyczy¢ krotszych partii materiatu, pytania kierowane do ucznia powinny byc
precyzyjne

nagradzac¢ ucznia za poprawe wynikdw w nauce,

dac¢ uczniowi czas na przygotowanie sie do pisania dyktanda poprzez podanie mu trudniejszych
wyrazow, a nawet wybranych zdan, ktére wystgpig w dyktandzie; mozna tez dawac teksty

liberalnie oceniaé poprawnosc ortograficzng i graficzng pisma

oceniac za wiedze i wysitek wltozony w opanowanie jezyka, ktas¢ wiekszy nacisk na wypowiedzi
ustne



Dysleksja

. :c'ne wymagac, by uczen czytat glosno przy klasie nowy tekst, wskazywac¢ wybrane
ragmenty
dtuzszych tekstow do opracowania w domu

« dawac wiecej czasu na czytanie tekstow, polecen, instrukcji, szczegolnie podczas
samodzielnej pracy lub sprawdzianow, w miare potrzeby pomagac w ich
odczytaniu

e starac sie w miare mozliwosci przygotowywac sprawdziany i kartkdwki w formie
testow

» czytanie lektur szkolnych lub innych opracowan roztozy¢ w czasie, pozwalac na
korzystanie z nagranych lektur

* uwzgledniac trudnosci w rozumieniu tresci, szczegolnie podczas samodzielnej
pracy z tekstem, dawac wigcej czasu, instruowac lub zalecaé
przeczytanie tekstu wczesniej w domu



Dysleksja

* uwzgledniac trudnosci zwigzane z myleniem znakow dziatan,
przestawianiem cyfr, zapisywaniem reakcji chemicznych itp.

* oceniac tok rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byt
btedny, co wynika¢ moze z pomytek rachunkowych

* oceniac dobrze, jesli wynik zadania jest prawidtowy, chocby
strategia dojscia do niego byta niezbyt jasna, gdyz uczniowie
dyslektyczni czesto prezentuja styl dochodzenia do rozwigzania
niedostepny innym osobom, bed3acy na wyzszym poziomie
kompetencji



Niedostosowanie spoteczne lub zagrozenie
niedostosowaniem spotecznym:

* Zaznajamiamy uczniow z etapami postepowania i egzekwowanie
wykonania zadan;

e wdrazamy uczniow do zachowan moralnych;

* duzy nacisk nalezy tez ktas¢ na afirmacje porzadku, poznawanie i
rozumienie idei oraz norm i wzorow kulturowych;

* stopniujemy trudnosci;

* dostosowujemy trudnosci zadan do poziomu intelektualnego ucznia;
e utrwalamy osiggniecia;

e utrwalenie efektéw uzyskanych w toku edukacji.



Choroba przewlekta:

e zapewhiamy poczucie bezpieczenstwa psychicznego i fizycznego,

* pomagamy w pokonywaniu trudnosci,

e uczymy nowych umiejetnosci,

* budujemy dobry klimat i przyjazne relacje klasowe,

* przygotowujemy uczniow zdrowych na spotkanie chorego kolegi,
traktujemy chore dziecko jako petnoprawnego cztonka klasy,

* uwrazliwiamy dzieci zdrowe na potrzeby i przezycia dziecka chorego,
e uwrazliwiamy dziecko chore na potrzeby i przezycia innych uczniow,
* motywujemy do kontaktow i wspotdziatania z innymi dziecmi,

* rozwijamy zainteresowania, samodzielnosc¢ dziecka,



Zespot nadpobudliwosci psychoruchowej - ADHD

* wyznaczamy uczniom konkretnego celu i dzielenie zadan na mniejsze mozliwe do zrealizowania etapy,
* wydajemy jasno sprecyzowane polecenia,

* przekazujemy tresci w jasnej, prostej i krotkiej formie,

* wzmacniamy wszystkie przejawy pozgdanego zachowania,

* pomagamy uczniowi w skupieniu sie na wykonywaniu jednej czynnosci,
* zmniejszamy materiat przepisywany z tablicy do zeszytu,

* wzmacnhiamy motywacje do nauki,

* poswiecamy dziecku wiecej czasu niz innym uczniom,

* zachecamy do zadawania pytan,

* pobudzamy zainteresowania ucznia,

* angazujemy ucznia w bardzo konkretne dziatania,

* przypominamy o istniejgcych regutach,

* wyciggamy konsekwencje po kilku przypomnieniach,

* skupianie uwagi dziecka na tym, co najwazniejsze (wyrdznianie kolorem);



zadajemy prace domowe sformutowane w sposob jasny i przejrzysty,
zadajemy zadania krotkie i urozmaicone,

zadajemy do domu tyle, ile dziecko jest w stanie wykona¢ samodzielnie,
dzielimy zadania i prace domowe na mniejsze zadania czgstkowe,
dzielimy dtuzsze sprawdziany na czesci,

sprawdzamy stopien zrozumienia wprowadzonego materiatu,
przypominamy o sprawdzianach, testach i pracy domowe;j;

stosujemy zrozumiaty dla dziecka system pochwat i kar.



Sytuacja traumatyczna:

* umozliwiamy zaliczanie zalegtego materiatu w pozniejszym terminie,
* rozktadamy zaliczany materiat na mniejsze partie,

e przedtuzamy czasu pracy ucznia,

e odpytujemy ucznia na osobnosci, a nie przy catej klasie,

* nie ponaglamy,

* nie krytykujemy,

* nie zawstydzamy,

* nie mobilizujemy stwierdzeniami ,jak sie postarasz, to bedzie lepiej”,
* nie zadajemy do domu obszernych partii materiatu do opanowania,
* dbamy o rozwoj sfery emocjonalnej takiego ucznia.



Dziekujemy za uwage.

/apraszamy za rok



